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Introducao

Com este artigo, tenciono discutir algumas possiveis implicacdes da posi¢ao ultra-periférica
da regido onde vivo — 0s Agores — para a construcao curricular. Nessa discussao, terei em
conta os actuais debates sobre a globalizacdo e também o facto de o Governo Regional dos
Acores, através da sua Secretaria Regional da Educagdo e Cultura', ter recentemente iniciado
um processo de criacdo e implementacao de um curriculo regional para o ensino basico.

Do ponto de vista geografico, os Agores constituem um arquipélago de nove ilhas,
localizado na metade leste do Oceano Atlantico, a uma distancia de 760 milhas nauticas de
Lisboa — o que o torna bastante isolado do continente — e 2.111 de Nova lorque. Este
arquipélago tem uma populagdo de cerca de 240.000 habitantes. Do ponto de vista politico, os
Agores sao uma Regido Autonoma de Portugal e uma Regido Ultra-periférica da Unido
Europeia. Dadas estas caracteristicas geograficas e este estatuto politico, os Agores sdo pouco
visiveis no plano nacional e, sobretudo, no plano internacional. H4& quem nem saiba que tais
ilhas existem e ha quem tenha uma ideia muito pouco rigorosa sobre as suas caracteristicas.

Para iniciar uma discussao sobre as implicacdes curriculares desta invisibilidade na era da
globalizacgdo, ¢ util ler a reflexdo apresentada por Noel Gough (2002) acerca de um dossié
sobre globalizacao — intitulado ‘One world, ready or not?” — publicado em 1999 pelo jornal
australiano 7The Age. O anuncio do dossié continha um desenho de um globo terrestre
posicionado de tal forma que a Asia ocupava a parte central da imagem, a Europa e a América
do Norte ficavam bastante visiveis, enquanto outras partes do planeta — como a América do
Sul — ficavam invisiveis. Para Gough (2002), ‘uma interpretacao possivel desta imagem ¢ que
a questao de estar ou nao pronto para pertencer a ‘um mundo’ € mais pertinente para as
nagoes observaveis deste ponto de vista’ (p. 170).

Também os Agores estdo ausentes de muitas representacdes graficas do planeta Terra.
Esta auséncia resulta da forma como a representacao do planeta ¢ feita ndo s6 em termos de
perspectiva mas também em termos de escala. Mesmo quando o Oceano Atlantico ¢
representado, os Agores — devido a sua reduzida dimensao — sdo simplesmente invisiveis a
escala usada em muitas representacoes do planeta. Além disso, a linguagem usada nos meios
de comunicagdo social e em muitos discursos populares contribui para o reforco dessa
invisibilidade, ao referir-se ao territdrio portugués como se algumas das suas partes nao
existissem. No momento em que escrevo o presente artigo, ¢ possivel encontrar muitas
manifestacdes desse fendmeno através de uma simples pesquisa na Internet. Por exemplo,
numa pagina para turistas” — da responsabilidade de uma empresa de divulgagdo de servigos
na area do turismo, apoiada pela Associagao Portuguesa de Hotéis e pelo Instituto de Turismo

1 Devido a alteragdes entretanto introduzidas na estrutura organica do governo da Regido Autonoma dos
Acgores, no momento em que este texto € redigido, ja ndo existe uma Secretaria Regional da Educacao e
Cultura, mas sim uma Secretaria Regional da Educagdo e Ciéncia.

2 http://www.portugaltravelguide.com/pt/beiras
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de Portugal —, afirma-se que ‘o pico da Serra da Estrela ¢ o ponto mais alto de Portugal’,
ignorando que o ponto mais alto de Portugal se encontra na montanha do Pico, nos Agores,
358 metros acima do pico da Serra da Estrela’. Entre outros textos de questionavel rigor
geografico, um texto disponibilizado na pagina de Internet de uma escola profissional de
agricultura® informa que a escola se localiza ‘na regido oeste de Portugal’. Ao ler o texto,
apercebemo-nos de que, para os autores do texto, ‘regido oeste de Portugal’ significa uma
determinada area da costa ocidental de Portugal continental, como se ndo houvesse mais
territorio portugués para oeste, designadamente as ilhas dos Acores.

Esta falta de rigor ndo esta ausente de manuais escolares e outros materiais curriculares.
Embora se registe, nesse tipo de recursos, um progressivo aumento do rigor nas referéncias a
todas as regides do pais, ainda ¢ possivel encontrar contra-exemplos desta tendéncia. Pelo
menos dois manuais da area do Estudo do Meio para o 4° ano de escolaridade, publicados
recentemente (Aguiar, 2006; Rodrigues, 2006) referem-se de forma errada a organizagao
politica dos Agores, ao afirmarem que a regido se encontra dividida em trés distritos, o que
nao ¢ verdade desde os anos 70 do século XX. Segundo um caderno de exercicios para
estudantes de Historia e Geografia no 5° ano de escolaridade (Costa e Marques, 2006), o
nome da Regido Autonoma dos Agores foi inspirado numa ave marinha chamada acor
(Accipiter gentiles). De facto, os historiadores geralmente consideram que o nome da regiao
foi inspirado numa ave chamada agor. Mas os taxonomistas nao classificam o agor como ave
marinha. O caderno de exercicios em causa ndo €, nessa parte especifica, rigoroso, sendo que
ndo se encontra facilmente esse tipo de falta de rigor em referéncias a partes mais centrais do
territorio portugueés.

Que implicacdes deve a posi¢ao marginal dos Acores — ilustrada por estes exemplos — ter
em termos de construg¢do de um curriculo regional? Neste artigo, ndo sera apresentada uma
resposta definitiva a esta questdo, mas serdao discutidas duas possibilidades alternativas (dois
cenarios entre muitos outros possiveis) para a construgdo de um curriculo regional que tenha
essa posi¢ao em conta.

O curriculo regional dos A¢ores
Para discutir as implicagdes curriculares da posi¢cao marginal ocupada pelos Acores nos
planos nacional e internacional na era da globalizacdo, ¢ importante ter em conta a estrutura
formal do processo de tomada de decisdo sobre o curriculo naquela regido. Até ha pouco
tempo, as caracteristicas especificas dos Acores ndo se reflectiam no contetido do curriculo
formal. Dada a natureza tradicionalmente centralista do processo de tomada de decisdo sobre
o curriculo em Portugal, o curriculo oficial costumava ser exactamente o0 mesmo em todo o
territorio portugués, incluindo as regides autonomas dos Agores e da Madeira. Mas ha pouco
tempo o Governo Regional dos Acores, através da sua Secretaria Regional da Educagao e
Cultura, tomou a iniciativa de criar um curriculo regional para o ensino basico, subsidiario do
curriculo nacional portugués.

O conceito de curriculo regional foi introduzido na politica educativa agoriana por via do
Decreto Legislativo Regional n° 15/2001/A, de 4 de Agosto. Neste documento oficial, o
curriculo regional dos Agores ¢ definido da seguinte forma:

Para efeitos do presente diploma, entende-se como curriculo regional o conjunto de
aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos que se fundamentam nas
caracteristicas geograficas, econdmicas, sociais, culturais e politico-administrativas dos
Acores. (Artigo 2°,n° 1)

w

A montanha do Pico tem 2.351 metros de altitude ¢ a Serra da Estrela 1.993.
4 http://www.epafbl.edu.pt
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A construgdo deste curriculo regional tem sido, até certo ponto, aberta ao debate publico.
Assim sendo, em Setembro de 2003, a Secretaria Regional da Educagao e Cultura promoveu
um coldquio sobre o assunto e, desde entdo, tem recolhido alguns pareceres junto de
sindicatos de professores, académicos e outros interessados.

Em 2004, foi dado mais um passo importante no sentido da construgdao de um curriculo
regional nos Agores, com a publicagdo da Resolu¢dao n°® 124/2004, de 9 de Setembro, através
da qual um conjunto de competéncias curriculares foi oficialmente aprovado. De acordo com
este diploma, o curriculo regional dos Agores ¢ legitimado pelos seguintes principios:

a. o principio da educacdo inclusiva, que sustenta a adaptacdo da escola a todos e a todas
as diversidades culturais;

b. o principio da racionalidade de projecto, que pressupde o curriculo como uma
realidade em permanente reconstru¢do, contratualizada por todos os actores
envolvidos;

c. o principio da diferenciagdo curricular, que exige uma postura critica € um conceito
alargado de profissionalidade docente;

d. o principio da significatividade das aprendizagens, que explora os contextos culturais
de referéncia como recurso para dar sentido as aprendizagens.

Cenarios alternativos para a continua constru¢iao de um curriculo

regional

O facto de se viver e estudar numa regido como os Acores pode ser considerado uma forma
de ser diferente de estudantes que vivem noutros lugares. Por outras palavras, pode ser
considerado uma fonte de identidade. Assim sendo, podemos discutir formas de diferenciacao
curricular que tenham esse tipo de diferenca em conta.

No contexto deste artigo, entende-se por diferencia¢do curricular a adaptagdo do curriculo
as caracteristicas de cada aluno por forma a maximizar as suas oportunidades de sucesso
escolar. Trata-se de um conceito de diferenciagdo curricular baseado em principios de
inclusdo. A luz de tais principios, ‘diferenciar ¢ estabelecer diferentes vias — mas ndo pode ser
nunca estabelecer diferentes niveis de chegada por causa das condi¢des de partida’ (Roldao,
1999, p. 53). Portanto, o tipo de diferenciagdo curricular a que este artigo se refere nao ¢
sinonimo de tracking, agrupamento por niveis e dispositivos afins. Tais dispositivos tém
estado associados a uma ideia de diferenciacao curricular como mecanismo que
necessariamente conduz a estratificagdo académica e social. Como Oakes, Gamoran ¢ Page
(1992) reconhecem, ‘com o tracking, os educadores julgam previamente quanto vao
beneficiar os alunos, sendo que a alguns deles ndo serdo ensinados conhecimentos necessarios
para aceder a determinadas oportunidades académicas e sociais no futuro’ (p. 597). Esta ideia
de diferenciacao curricular como disponibilizacao de vias alternativas de estudo, tendo
algumas delas mais prestigio social do que outras, tem raizes historicas profundas, como
notam Apple (1990), Kliebard (1995) e Deschenes, Cuban e Tyack (2001) em relagdo ao caso
norte-americano € Goodson (1995) nota em relagdo ao caso britanico. Apple (1990), por
exemplo, afirma que o pensamento de Franklin Bobbitt e de outros pioneiros dos Estudos
Curriculares nos Estados Unidos da América na transi¢ao do século XIX para o século XX
era dominado por uma ideia ainda hoje muito influente — a ideia de que ‘o curriculo
necessitava de ser diferenciado para preparar individuos de diferente inteligéncia e capacidade
para uma variedade de fungdes especificas a desempenhar na vida adulta’ (p. 95). Mas, apesar
do predominio das abordagens estratificadoras a diferenciagao curricular, ¢ possivel
diferenciar o curriculo sem o estratificar a partida, investindo mais tempo e energia em
avaliacao diagndstica e formativa, a fim de conhecer bem os alunos e adaptar o curriculo as
suas caracteristicas; dignificando um amplo leque de formas de aceder a realidade, conhecé-la
E Transnational Curriculum Inquiry 4 (2) 2007 http://nitinat.library.ubc.ca/ojs/index.php/tci
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e resolver problemas; praticando a diferenciacao de preferéncia através do ajustamento de
estratégias de ensino, considerando a diferenciacdo de objectivos apenas como opgdo de
ultimo recurso, de modo a nao prejudicar a demanda dos mais elevados padrdes para todos os
alunos enquanto isso for possivel.

Neste sentido, a residéncia nos Acores pode ser considerada uma entre muitas razdes pelas
quais o curriculo deve ser diferenciado naquela regido e o curriculo regional pode tornar-se
um entre muitos instrumentos de diferenciacao curricular.

Até que ponto faz sentido, na era da globalizagdo, construir um curriculo que conceda
especial atencdo as caracteristicas especificas de uma determinada regiao? Para Smith (2003),

a auto-compreensao humana € agora cada vez mais vivida numa tensio entre o local e o
global, entre a minha compreensdo de mim préprio como pessoa deste lugar e a minha
emergente mas profunda consciéncia de que este lugar € parte de uma realidade
fortemente influenciada por, e implicada em, paisagens mais alargadas. (p. 36)

Para discutir seriamente a relacao entre regionalismo curricular e globalizacao nos Agores,
nao basta sugerir a aplicacao do cliché ‘glocal’ ao curriculo que estéd a ser construido naquela
regido. Uma possivel forma de aprofundar a discussdo sobre esta problematica consiste em
explorar um tipo de discurso que ajude a situar numa paisagem mais global os aspectos
identitarios resultantes da residéncia nos Agores, mapeando-os na complexa teia de
identidades e diferengas que molda as relagdes entre seres humanos em geral e estudantes em
particular. A ‘gramatica da diferenga’ desenvolvida por Burbules (1997) pode ser util nessa
exploragao.

Considerando que a abordagem a diferenciagao curricular adoptada por determinado
decisor curricular estd associada a respectiva conceptualizacao da diferenca entre estudantes,
discutirei agora duas formas alternativas de encarar a diferenga na escola a luz da ‘gramatica
da diferenca’ proposta por Burbules: a abordagem categorial e a abordagem nao categorial.
Essa discussao incluira uma caracterizacao geral desses dois tipos de abordagem e referéncias
especificas ao curriculo regional dos Acores. Em primeiro lugar, a abordagem categorial sera
caracterizada de forma breve. Depois, sera apresentado um resumo da critica que tem sido
feita a esse tipo de abordagem. Finalmente, serdo referidos alguns possiveis pontos de partida
para a constru¢ao de uma abordagem nao categorial.

Abordagem categorial

Abordar a diferenca numa perspectiva categorial implica organizar o pensamento acerca da
diferenca classificando individuos em categorias ou taxonomias. Assim sendo, este tipo de
abordagem geralmente inclui (1) a selec¢dao de determinada dimensao da diferenca que seja
considerada relevante — por exemplo, religido, género ou raga — e (2) a distribuigdo dos
individuos por categorias no ambito da dimensao seleccionada — por exemplo, ‘Judeu’,
‘Cristao’, ‘Mucgulmano’.

A abordagem categorial tem sido frequentemente associada a defesa dos direitos de
determinadas minorias ou de grupos de alguma forma considerados oprimidos. Nesta
perspectiva, presta-se especial atencdo a determinada dimensdo da diferenca e desenvolvem-
se especiais esfor¢os no sentido de defender os interesses das pessoas que pertencem a uma
determinada categoria no ambito dessa mesma dimensdo. Atente-se, por exemplo, nas
diferencas de género. Ha mais de cem anos, John Dewey (1902) escreveu o seguinte:

Enquanto professor, ele [énfase acrescentado] ndo estd preocupado em adicionar novos
factos a ci€ncia que ensina; em levantar novas hipdteses e em testd-las. Ele [énfase
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acrescentado] preocupa-se com a matéria da ciéncia enquanto representativa de um
determinado estddio de desenvolvimento da experiéncia. (p. 30)

Em 1902, o uso do pronome masculino ‘ele’ em referéncia a ambos os sexos nao era
considerado muito problematico. Actualmente, a passagem de texto acima transcrita seria
considerada por muitos revisores de propostas de publicagdo, principalmente no mundo
anglo-saxonico, um caso de linguagem sexista e, portanto, teria de ser alterada para ser
publicada. Esta crescente exigéncia de uma linguagem mais rigorosa em termos de género
tem sido apoiada e consolidada por muitos individuos e grupos, alguns dos quais (e.g.,
investigadoras feministas) se t€ém destacado na asser¢ao do género como dimensao relevante
quando a diferenga e o respeito pela diferenca estdo em causa.

A Teoria e Desenvolvimento Curricular, enquanto area de estudo, tem acompanhado esta
aproximagcio a linguagens e praticas ndo discriminatérias em termos de género e no so. E de
notar, a este propdsito, que existem muitos textos que discutem implicacdes curriculares da
identidade de género (Fonseca, 2000; Louro, 2000; Munro, 1998), tal como existem muitos
textos sobre Teoria Curricular e Educagao Multicultural (Gay, 1995; Gimeno Sacristan, 1999;
Leite, 2000, 2002), curriculo e Necessidades Educativas Especiais (Moreira e Baumel, 2002),
curriculo alinhado com inteligéncias multiplas e estilos de aprendizagem alternativos (Silver,
Strong, & Perini, 2000), e assim por diante. Estes cruzamentos entre Teoria Curricular e
outros dominios de estudo do ambito das Ciéncias da Educagao tém ocorrido no contexto de
um fendmeno através do qual varias dimensoes da diferenga que operam em contextos
educacionais se tém tornado objectos de estudo de determinadas especialidades académicas,
tais como a Educacao Multicultural, a educacao de estudantes com Necessidades Educativas
Especiais e a Educacao de Sobredotados. Estes estudos especializados tém produzido
discursos que tendem naturalmente a focar aspectos especificos da diferencga, embora se
estendam por vezes a diferenga em geral e nalguns casos sejam usados para reivindicar
alguma lideranca na construg¢do de abordagens inovadoras a diferenca em geral.

A constru¢do de um curriculo regional nos Agores pode eventualmente seguir uma logica
semelhante, ou seja, enfatizar uma dimensao relevante da diferenca — a condi¢do de viver num
determinado enquadramento geografico com caracteristicas particulares — e construir um
discurso revelador de consideragdo para com os alunos afectados por essa mesma dimensao.
Neste tipo de abordagem, o curriculo escolar ¢ construido tendo em especial atencao as
caracteristicas dos estudantes agorianos. Dentro e fora das escolas, espera-se que os apoiantes
deste tipo de abordagem fagam pressao sobre os autores de todos os tipos de texto para
mudarem frases como ‘o pico da Serra da Estrela ¢ o ponto mais alto de Portugal’ para ‘o pico
da Serra da Estrela ¢ o ponto mais alto de Portugal continental’, a semelhanca do que acontece
no caso da pressdo que tem havido para que, em determinadas situacdes, se escreva, por
exemplo, ‘ele ou ela’ em vez de ‘ele’, de modo a evitar o uso de uma linguagem sexista.

Critica a abordagem categorial

Burbules (1997) critica as abordagens categoriais a diferenca salientando o caracter instavel
das categorias, que ¢ assegurado (1) pela existéncia de diferengas que escapam as nossas
capacidades de compreensao, constituindo uma alteridade misteriosa, que ndo pode ser
explicada através das grelhas que normalmente utilizamos para interpretar a realidade; (2)
pela invocagdo de diferengas com o proposito de afirmar a identidade ndo so pelo que se ¢
mas também pelo que se ndo ¢’; (3) pela assercdo da diferenca enquanto resisténcia a
processos de totalizagao (o sistema de categorias que ¢ legitimado pelo totalizador ¢

5 Burbules d4 como exemplo deste fenomeno a afirmagao de identidades heterossexuais através de ansiedade
ou hostilidade para com a homossexualidade.
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naturalmente diferente do sistema de categorias que aqueles que resistem a totalizagdo tomam
por referéncia).

O uso de uma abordagem categorial pode tornar-se particularmente problematico quando
as taxonomias de categorias sdo expandidas até niveis de grande especificidade. Um discurso
sobre as caracteristicas especificas dos Agores pode parecer demasiado generalista em
determinados contextos, porque, por exemplo, viver na ilha de S. Miguel ¢ diferente de viver
na ilha do Corvo e, em S. Miguel, viver em Ponta Delgada ¢ bastante diferente de viver no
Nordeste. Dividindo categorias em multiplos niveis de sub-categorias, poder-se-ia porventura
respeitar melhor certas especificidades, mas tal procedimento geraria certamente uma
taxonomia muito fragmentada, pouco util para quem lida diariamente com a diversidade na
escola. O hibridismo e a possibilidade de mudanga de categoria também representam
dificuldades para as abordagens categoriais. Pode-se viver nos Agores depois de ter vivido
durante muito tempo noutras partes do mundo, tendo assim recebido contributos de diferentes
contextos geograficos e culturais para a constru¢do da identidade. Além disso, ‘multiplas
dimensdes da diferenga actuam simultaneamente a todo o momento’ (Burbules, 1997, p. 101).
Ninguém ¢ simplesmente agoriano, branco, homossexual ou Mugulmano.

Os discursos sobre a diferenca que se restringem a uma racionalidade categorial tendem
para a reificagdo, o que dificulta a percepgao do caracter dinamico dessa mesma diferenca,
cristalizando sistemas de classificagdo, tornando-os estaticos, independentes do contexto e,
portanto, desprovidos da flexibilidade que lhes permitiria acomodar, a qualquer momento,
qualquer manifestagdo de diferenca. A mesma questao tem sido discutida do lado da
identidade, por via da critica as perspectivas essencialistas, que concebem a identidade como
descricao estatica, porque ndo reconhecem o caracter performativo da mesma. Como afirma
Silva (2000, pp. 92-96), a identidade envolve performatividade e, portanto, consiste menos
em ‘ser’ do que em ‘tornar-se’. O conceito de performatividade, desenvolvido por Butler
(1993), baseia-se no reconhecimento ndo s6 de que as identidades se transformam mas
também no reconhecimento de que certos actos discursivos desempenham um papel
importante nessa transformagao. Neste sentido, as proposicoes ‘estd encerrada a sessdo’ e
‘declaro-vos marido e mulher’ sdo claramente performativas, na medida em que sdo
consideradas necessarias a ocorréncia de certos factos. Ja a proposicao ‘o Jodo € pouco
inteligente’ parece puramente descritiva, mas, como explica Silva (2000, p. 93), pode
funcionar como performativa porque a sua enunciacao repetida pode acabar por produzir o
‘facto’ que supostamente se limitaria a descrever. De igual modo, a proposi¢ao ‘o pico da
Serra da Estrela ¢ o ponto mais alto de Portugal’ parece descritiva mas pode funcionar como
performativa porque a sua enunciagao repetida produz em muitas mentes uma realidade
subjectiva que obscurece a realidade objectiva. Este tipo de problema sé pode ser enfrentado
por curriculos que reconhegam a performatividade e ajudem os estudantes a estudar como ¢
que ela opera. Se queremos que as nossas caracteristicas sejam respeitadas, nao podemos
simplesmente dizer aos alunos quem nds (incluindo os estudantes) somos. Temos também de
ajuda-los a discutir os discursos que outros produzem sobre nos.

A simplificac¢do da realidade que € veiculada por sistemas de classificagao reificados
esconde ndo s os processos através dos quais as identidades e as diferencas sdo construidas
mas também os aspectos menos visiveis dessa mesma realidade. Esses sistemas captam os
aspectos mais salientes da diferenca, em detrimento das diferengas menos visiveis, que sao
frequentemente excluidas dos discursos oficiais, embora possam ser significativas do ponto de
vista de quem as experiencia. De facto, muitos discursos sobre a diferenga focam
manifestacdes muito visiveis de diferenga (relacionadas com dimensdes como raga e género,
por exemplo) e, através de uma retdrica que enfatiza a defesa das minorias, acabam por
privilegiar a maioria dentro da minoria. Para se obter uma ideia mais concreta sobre esta
tendéncia, basta fazer uma experi€ncia muito simples: pesquisar numa biblioteca ou numa

E Transnational Curriculum Inquiry 4 (2) 2007 http://nitinat.library.ubc.ca/ojs/index.php/tci


http://nitinat.library.ubc.ca/ojs/index.php/tci

Sousa: Construir curriculo na ultra-periferia da Europa 17

base de dados textos acerca da educagdo de minorias €tnicas e/ou grupos de imigrantes nos
Estados Unidos da América, comparando, por exemplo, a quantidade de referéncias
disponiveis sobre chineses ou mexicanos com a quantidade de referéncias disponiveis sobre
gregos ou portugueses. A quantidade e a visibilidade também podem constituir fontes de
poder (embora ndo haja uma relacao linear entre a dimensao de uma populagdo e o seu poder),
o que significa que certos grupos insistentemente apresentados como minorias oprimidas
podem, afinal, estar relativamente bem posicionados na teia de relagdes de poder, se
comparados com aqueles que pertencem a minorias tdo pequenas que se tornam invisiveis.
Certos grupos tém poder para promover a defesa dos seus interesses através da organizagao de
movimentos sociais — como o movimento dos direitos civis dos anos 60 do século XX nos
Estados Unidos da América — ou, pelo menos, de desfiles em grandes cidades, o que nao ¢
acessivel a um reduzido nimero de estudantes que vivem no meio do Oceano Atlantico.
Perante este facto, pode-se questionar a utilidade de uma abordagem categorial na construgao
de um curriculo regional nos A¢ores. Uma das razdes pelas quais a luta por uma linguagem
mais respeitadora e por um curriculo mais inclusivo em termos de género tem obtido algum
sucesso reside no facto de cerca de metade da populagdo mundial ser feminina. Como apenas
0,004% da populagdo mundial vive nos Acores, seria frustrante concentrar esfor¢os numa luta
especifica e directa por um reconhecimento global daquela regido.

Abordagem niao categorial
Na sua discussao sobre abordagens alternativas a diferenca, Burbules (1997) afirma o
seguinte:

Uma forma muito diferente de conceber a diferenga consiste em comegar com o continuo,
o indefinido, o instdvel, e tentar desenvolver uma linguagem que nos permita fazer
distingdes particulares e explicar a realidade sem permitir que os conceitos com os quais
trabalhamos se reifiquem em categorias ou tipologias. (p. 102)

Como pode a construcao de um curriculo regional nos Agores comegar com o continuo € o
indefinido? Esta abordagem alternativa pode envolver, por exemplo, disponibilidade para
evitar uma énfase excessiva nos aspectos da identidade dos estudantes que resultam do facto
de residirem nos Acores, isto €, evitar usa-los como pilares exclusivos do curriculo,
negligenciando outros aspectos relevantes das identidades desses mesmos estudantes.

O discurso oficial veiculado pelo Decreto Legislativo Regional n® 15/2001/A e por
documentos preparatdrios subsequentes, submetidos a consultores para analise € comentario,
enfatiza fortemente a ideia de curriculo regional como contributo para a consolidagdo da
autonomia politica dos Agores. Como consultor da Secretaria Regional da Educagao e
Cultura, elaborei um parecer no qual sugeri que o curriculo regional poderia ser
conceptualizado numa perspectiva menos instrumental, sem que isso implicasse o abandono
de uma preocupagdo legitima para com a promogao do conhecimento sobre as caracteristicas
especificas dos Agores e para com a transposi¢do dessa mesma preocupagao para o curriculo.
Sugeri também que a significatividade dos contetidos do ponto de vista dos alunos fosse
tomada como critério nas decisdes sobre o que incluir (ou ndo) no curriculo, uma vez que a
(falta de) relevancia ou significado € hoje, afinal, um dos principais problemas da cultura
escolar dominante, como nota Esteve (2000), para quem

ndo faz qualquer sentido que uma pessoa educada no século XXI estude fisica durante trés

anos e, a0 mesmo tempo, use telefones, computadores e televisores todos os dias sem ter a
mais vaga ideia sobre o modo de funcionamento desses aparelhos. (p. 9)
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A realizagdo de aprendizagens especificas sobre os Agores ou sobre realidades mais
universais através de recursos disponiveis nos Acores pode, de facto, contribuir para que o
curriculo se torne mais significativo para os alunos daquela regido, mas, por si sO, nao ¢
suficiente, por varias razdes. Uma parte importante do que os estudantes devem aprender na
escola dificilmente pode ser abordada numa perspectiva regional. Os estudantes devem,
obviamente, aprender muito para além dos limites geograficos do lugar onde vivem, por
forma a evitar o provincianismo. Além disso, ha outras fontes de aprendizagem significativa
que podem ser usadas com mais eficacia em muitas situagdes. A crenca de que os alunos
necessariamente atribuem maior relevancia aos fenomenos fisicamente mais proximos nao
tem fundamento cientifico, como evidencia Roldao (1994, p. 7). O exdtico e o imaginario
sempre desempenharam, alids, um papel importante na configuracao das experiéncias das
criancas e dos jovens. Finalmente, a geografia virtual — definida como ‘o terreno criado pela
televisao, pelo telefone e pelas telecomunicagdes que atravessam o globo’” (Wark, 1994, p.
vii) — € hoje pelo menos tao influente como a geografia local na configuragdo da experiéncia
individual.

O discurso veiculado pela Resolugdo n°® 124/2004 enfatiza bastante mais a ideia de
aprendizagem significativa em geral do que os documentos precedentes.

Uma vez que, de acordo com os documentos oficiais, o curriculo regional dos Agores se
baseia em competéncias, ‘comecar com o continuo’ implicaria certamente conceber todo o
conjunto de competéncias curriculares como um continuum, que se estendesse de um foco
local para um foco global. Em vez disso, os documentos preparatdrios misturaram
competéncias claramente focadas na realidade regional — como ‘utilizar os saberes cientificos
e tecnoldgicos para compreender os fendmenos naturais ilhéus e para com eles interagir’ —
com competéncias tao relevantes nos Acores como em qualquer outra parte do mundo — como
‘usar conhecimentos e experiéncias relacionadas com o desporto em actividades civicas que
contribuam para a promogao da solidariedade e para a melhoria da qualidade de vida’. Esta
mistura foi criticada por alguns analistas, que afirmaram que, ao apresentar competéncias
dessa forma, a Secretaria Regional da Educagdo e Cultura estava a conceber o curriculo
regional como uma adi¢do ao curriculo nacional, em vez de construi-lo numa logica de
adaptagdo organica.

No texto da Resolucao n® 124/2004, as competéncias sdao apresentadas de forma mais
continua. Neste documento, afirma-se que as competéncias sao organizadas de acordo com
uma ‘sequéncia de contextos de significatividade das aprendizagens, da generalidade para a
especificidade’. Todavia, ao dividir competéncias por trés contextos diferentes — contexto da
cidadania (competéncias ja previstas no curriculo nacional), contexto da insularidade e
contexto da agorianidade — o discurso oficial permanece bastante cativo de uma logica
categorial, que dificilmente se pode compatibilizar com o caracter polivalente de varias das
competéncias.

Repare-se, por exemplo, numa das competéncias que a Resolugao n°® 124/2004 coloca no
contexto da cidadania: ‘mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para
compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano’. O mesmo
documento legislativo determina que uma das competéncias a desenvolver no contexto da
insularidade ¢ ‘utilizar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para compreender os
fendmenos naturais ilhéus e para com eles interagir’. Estes dois enunciados apontam
realmente para duas competéncias diferentes ou referem-se a uma unica competéncia cujo
foco se pode tornar mais amplo ou mais estreito? Uma forma mais eficiente de explicitar o
curriculo regional pode talvez ser ensaiada através da indicacdo de especificacdes regionais
do curriculo nacional sempre que tal se considere relevante. Por exemplo, se os decisores
curriculares considerarem que ‘mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para
compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano’ € uma
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competéncia que deve ser exercida nos Agores de forma particularmente distinta, podera
haver uma simples adapta¢do do enunciado acima transcrito, através da adigao das seguintes
palavras: ‘tais como os fendmenos naturais ilhéus’. Nao hé4 necessidade de criar outra
competéncia.

Um curriculo regional que comega ‘com o continuo’ € certamente um curriculo que
promove a tomada de consciéncia do cardcter multi-dimensional da identidade. Como nota W.
H. Taylor, a identidade cultural exprime-se geralmente em varios niveis de especificidade,
podendo determinado individuo ser simultaneamente considerado, por exemplo, highlander,
escocés, britanico e europeu, sendo que ‘esta lista pode ser expandida em ambos os sentidos’
(cit. por Novoa, 2000, p. 44). De igual modo, pode-se afirmar que a identidade de alguém que
resida, por exemplo, na ilha Graciosa, nos Acores, € construida a partir de diferentes
referéncias geograficas e culturais aninhadas umas nas outras: Europa, Portugal, Acores,
Graciosa. A lista pode expandir-se em ambos os sentidos. Numa abordagem nao categorial a
diferenciagdo curricular, estas camadas multiplas de identidade sdo seriamente consideradas e
o trabalho curricular ¢ transferido deliberadamente de camada para camada a qualquer
momento. Esta disponibilidade para fazer zoom a todo o momento pode ser fortalecida se o
processo de decisdo curricular for seriamente perspectivado na logica de uma geometria
fractal — como sugerem Davis e Sumara (2000, 2003) —, em vez de se manter o pensamento
acerca da escola e do curriculo moldado pela geometria euclidiana. Talvez haja mesmo algum
potencial nos Agores para a construcao de um contributo interessante para a exploracao de
formas de trabalho curricular inspiradas pela geometria fractal. Quem vive num arquipélago
de nove ilhas bastante diferentes umas das outras — em termos de dimensao do territorio,
populagdo®, poder politico e outros aspectos — tende a desenvolver uma sensibilidade especial
em relacdo a uma certa ideia de ilha enquanto unidade particularmente significativa em
termos de identidade — unidade essa que se integra em unidades mais amplas e inclui sub-
unidades, formando assim uma rede na qual as identidades e as relagdes de poder sdo, a
semelhan¢a de uma matryoshka, constituidas por multiplas camadas, ndo podendo, portanto,
ser explicadas apenas com base numa légica binaria.

Em suma, a constru¢ao de um curriculo regional nos Agores (tal como noutras pequenas
regioes) de um modo nao categorial poderia ser feita a luz das seguintes orientagdes:

1. Seleccionar conteddos tendo em consideracdo a sua relevancia social e a sua
relevancia pessoal para os alunos; tratar a identidade regional como uma entre muitas
outras fontes de relevincia curricular, ndo necessariamente a principal;

2. Tratar o curriculo regional como uma adaptagdo organica do curriculo nacional, ndo
como uma adi¢do a este ultimo; repercutir essa adaptacdo nos documentos oficiais por
via da inclusdo de especificacdes regionais nas competéncias enunciadas a nivel
nacional, ndo pela via da criagdo de competéncias de &mbito exclusivamente regional;

3. Maximizar a exploragdo de ligagcGes entre fendmenos locais e globais.

Comentarios finais

No momento em que se redige este artigo, ¢ demasiado cedo para avaliar com rigor se o
curriculo regional dos Agores esta mais proximo de uma abordagem categorial ou de uma
abordagem nao categorial, embora alguns sinais sugiram que tem sido influenciado sobretudo
por uma racionalidade categorial. Note-se, a este propdsito, que o discurso oficial que apoia o
curriculo regional em questdo tem estado centrado nos agorianos e tem sugerido,
implicitamente, que os acorianos sdo, de preferéncia, aqueles que nasceram nos Agores e/ou

6 S. Miguel, a ilha maior, tem cerca de 132.000 habitantes, enquanto o Corvo, a mais pequena, tem cerca de
450.
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passaram a maior parte das suas vidas naquela regido. Por outras palavras, tem havido pouco
lugar nesse discurso, por exemplo, para os imigrantes recentemente chegados aos Agores —
tradicionalmente uma regidao de emigrantes, mas agora também uma regido com alguns
imigrantes, a maioria dos quais vindos do Brasil e da Europa de Leste.

Na era da globalizacdo, a realidade local ¢ fortemente influenciada por paisagens mais
amplas (Smith, 2003). Neste contexto, as politicas educativas nacionais e regionais sao de
alguma forma pressionadas no sentido de adoptarem formas de conceptualizar a escola e o
curriculo que tém sido consolidadas a um nivel supranacional (N6voa, 2000; Smith, 2003).
Dada esta pressao, quem decide sobre o curriculo regional pode conformar-se ou resistir.
Resistir isolando e enfatizando as caracteristicas especificas de uma minoria que vive numa
regido quase invisivel pode ser bastante frustrante e contraproducente. Mas talvez haja
maiores possibilidades de sucesso se for explorada a relagdo entre as identidades que resultam
sobretudo do ambiente natural e cultural especifico da regido e outras identidades, abrindo
assim espago para aliangas estratégicas com outras minorias.

Fazer com que o mundo reconhega a existéncia dos Acores ¢ muito dificil, porventura
impossivel, mas € possivel melhorar o conhecimento dos acorianos acerca do seu lugar no
mundo, sem o qual ndo poderdo lutar por mais elevados niveis de respeito pela sua identidade.
Isto requer conhecimento solido sobre fendmenos globais e sobre a sua relacdo com
fenomenos locais. Para promover esse tipo de conhecimento, o curriculo regional tem de ser
também internacional. Além disso, tem de ser continuamente posto em pratica através de
avangos e recuos de zoom entre o local e o global.

Nota

Este artigo baseia-se numa comunicagdo com o mesmo titulo que apresentei a ‘Second World
Curriculum Studies Conference’, realizada em Tampere, Finlandia, em Maio de 2006. A
minha participagdo nesse evento foi financiada pela Secretaria Regional da Educacao e
Ciéncia do Governo Regional dos Agores.
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